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Dosya: Egitimde Miifredat Degisikligi

Egitim Sistemi ve Yenilenen Miifredatin Gocuk ve Ergenlerin Psikososyal Gelisimine Etkileri

ligin Gokler Danigman

Ozet

Psikososyal gelisim kavrami, gocukta duygusal ve sosyal agidan
saglikli islevselligin gelisimini, kisilik, benlik, kimlik, sosyal ilis-
kiler ve degerlerin gelisim siirecini tammlar. Gocukluk ve ergen-
lik donemlerindeki saghkli psikososyal gelisim, bireyin hem bu
donemlerde hem de yetiskinlik donemindeki psikolojik uyumu-
nun, islevselliginin, psikolojik iyilik halinin temel belirleyicilerin-
den biridir. Erken yaslardan itibaren, okul ortam, psikososyal
gelisimin temel baglamlarindan biri halini alir. Dolayisiyla okul
ortami ve bu ortam igerisinde sunulan egitimin gocuklarin psiko-
sosyal gelisimine etkisi goz ardi edilemeyecek derecede bilyiik-
tiir. Milli Egitim Bakanlig1' nca, 2018-2019 egitim dgretim yilin-
dan itibaren egitim kademelerinin tamaminda uygulanmak iizere
yen miifredata gegilmistir. Bu yazida, iilkemizdeki egitim sistemi
ve anlayiginin gocuk ve genclerin psikososyal gelisimi iizerindeki
etkilerinin, yakin zamanda uygulamaya koyulan bu miifredat te-
melinde elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilmesi amaglan-
maktadir.

Anahtar sozciikler: Egitim, miifredat, psikososyal gelisim,
cocuk, ergen

Milli Egitim Bakanhigi'nca, 2017-2018 egitim
O6gretim yilinda 1., 5. ve 9. sinif diizeylerinde,
2018-2019 egitim ve 6gretim y1lindan itibaren ise
egitim kademelerinin tamaminda uygulanmak
lizere yeni bir miifredata® ge¢ilmistir. Bu yazida,
tilkemizdeki egitim sistemi ve anlayisinin ¢ocuk
ve genclerin psikososyal gelisimi tizerindeki
etkilerinin, yakin zamanda uygulamaya koyulan
bu miifredat temelinde elestirel bir bakis acisiyla

degerlendirilmesiamag¢lanmaktadir.

Psikososyal gelisim kavrami, cocukta duygusal ve
sosyal acidan saglikli islevselligin gelisimini, kisi-
lik, benlik, kimlik, sosyal iliskiler ve degerlerin ge-
lisim siirecini tanimlar. Cocukluk ve ergenlik do-
nemlerindeki saglikli psikososyal gelisim, bireyin
hem bu déonemlerde hem de yetiskinlik donemin-
deki psikolojik uyumunun, islevselliginin, psiko-
lojik iyilik halinin temel belirleyicilerinden biridir
(Erikson, 1963). Ayni zamanda c¢ocukluk ve eris-
kinlik dénemindeki psikolojik sorunlarin varligi
ya da yokluguyla yakindan iliskilidir (Johnson,
1993; Sroufe, 2010).

Psikososyal gelisim, cocugun cevresiyle etkilesim
kurmasiyla birlikte dncelikle aile iliskileri icinde
baslar. Ancak, erken yaslardan itibaren, okul orta-
mi, psikososyal gelisimin temel baglamlarindan
biri halini alir. Dolayisiyla okul ortami ve bu ortam
icerisinde sunulan egitimin ¢ocuklarin psikosos-
yal gelisimine etkisi géz ardi edilemeyecek
derecede buytktir. Egitimin temel amaci, “kisiye
bilgi ve beceriler aktarip, onda degerlerin
gelismesini saglayarak, sosyal yasama ve icinde
bulunulan ¢aga uygun tutum ve davranislarin
gelisimini saglamak” olarak tanimlanmaktadir
(Yortikoglu, 1983, s.101). Egitim, ge¢cmisteki
toplumsal ve kiiltiirel degerleri tanitma, bunlari
gen¢ kusaklara aktarma, bugiiniin gergeklerini
gosterme ve gelecege dontik degerler ve beceriler
kazandirmaislevini gortr.

Egitim, 68renmeyi ve dolayisiyla bilgi aktarimini

1 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya gegen
miifredatin icerigi ve kapsadigi degisikliklere iliskin EGITIM SEN

(2017) tarafindan ayrintili bir rapor hazirlanmistir.

bilimveaydinlanma.org | 40



Dosya: Egitimde Miifredat Degisikligi

temel alan bir siirectir. Bu nedenle, egitim anlay1-
sinin bir uzantis1 olan miifredatlar araciligiyla,
ogrencilere aktarilan bilginin niteligi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bilginin yasama yonelik bir deger
tasimasi, yasama katki saglar nitelikte olmasi,
¢ocugun icinde yasadigi diinya ile baglantisini
kurabilecegi tiirden olmasi ve bu diinyay1
anlamlandirmasina yadimc1 olmasi gereKkir.
Egitimin amacinin, “yasam icinde yasami
iyilestirmek, daha anlamli kilmak oldugu”
soylenebilir (Yortikoglu, 1983, s.102). Cagdas ve
nitelikli egitim nasil olmalidir sorusuna verilmis
cesitli yanitlar bulunmaktadir. Nitelikli egitimin,
bireyde varolan yeteneklerinin en iist diizeyine
ulasma motivasyonu uyandirmasi beklenir.
Bireyin, kendisini gerceklestirmesini destekleyen
ve gelisiminin dniindeki olas1 engelleri asmasini
Ogreten bir yontemler biitiintidr. Nitelikli egitim,
toptanci bir yaklasim yerine, her bir 6grencinin
bireysel yeteneklerinin ve gii¢lii yanlarinin
degerlendirilmesi, taninmasi, ortaya c¢ikarilmasi
ve islenmesine dayali bir anlayisi benimser
(Yoriikoglu, 1983).

Egitimin tek basina bilgi aktarimina dayali olmas;,
yalnizca bilgi ve beceri yoniinde donanim
kazandirmaya odaklanmasi yeterli olmaz.
Cocugun edindigi bilgileri, kendisinin, toplumun
ve insanligin yararina kullanabilmesi i¢in, egitim
icerisinde temel bir bilesen olarak kisilik
gelisiminin ve ruhsal gelisimin desteklenmesi
gerekmektedir (Sarag, 1986).

Cagdas ve nitelikli egitimin temel 6zelliklerine
kisaca deginildikten sonra, bu noktada nasil bir
egitim anlayis1 ve miifredat ile karsi karsiya olun-
dugunun irdelenmesine gerek duyulmaktadir.
Egitim anlayis1 ve miifredatin temel sorunlari asa-
g1da maddeler halinde 6zetlenmeye calisiimak-
tadir:

e Bilim disi miidahalelerle dolu bir miifredat

- Yeni miifredatta “bilim” ya da “bilimsel diisiine-
bilme” bir temel beceri ve yeterlilik olarak igeril-
memektedir. Ozellikle goze carpan degisiklikler
arasinda yagamin baslangici, insanin ortaya ¢ikisi
ve gelisimini aciklayan ve dogrulugu bilimsel
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yontemlerle kanitlanmis Evrim Kurami'nin
miifredat dis1 birakilmasi yer almaktadir (Egitim
Sen, 2017). Benzer bicimde, felsefe derslerinden,
varlik, ahlak, sanat, din, siyaset felsefesi
¢ikarilmis, linite sayis1 ve kazanimlar dikkate
deger bicimde azaltilmistir (Ozdemir, 2017).

e Dogmalar temelinde sekillenmis; dini referansla-
ra gére bicimlenmis, icerigi dinsel 6geler ve simge-
lerle ériilmiis bir miifredat

- Cagdas egitim, sorgulamaya dayahdir; dogru-
larin 6zgir ve elestirel diisiince temelinde aran-
masini 6nceler. Yeni miifredatin kendini ¢ok fazla
iliskilendirdigi din kurumu ise sorgulanmasina
izin verilmeyen bir inang sistemi, elestiriye acik
olmayan, kesin ve degismez dogrular 6nermekte-
dir. Dolayisiyla, cagdas, laik egitim anlayisi ile ara-
sinda 6gretim yontemine de yansiyan énemli te-
zathiklar bulunmaktadir (Baysal, 1990). Bu agidan
bakildiginda, bu miifredatin bu anlamda ¢agdas-
liktan uzak oldugu goriilmektedir.

- Miifredattaki son degisikler éncesinde de co-
cuklarimiz, yeterince ¢agdas bir miifredatla egitil-
miyor; hatta kendi i¢inde tutarsiz bir miifredatla
egitiliyorlardi. Baysal'in (1990) Din, Ahlak ve
Toplumsal Yasam baslhikli yazisinda verdigi
ornekteki gibi, 6grenciler, din dersinde insanin
yaratilisina iliskin dinsel agiklamalari dinlerken;
eszamanli olarak biyoloji dersinde insan tiirtiniin
evrimin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigini 6greni-
yorlardi. Anlatilanlardan biri, tartisma ve sorgula-
maya acik olmayan bir inang; digeri ise insan
aklinin elestirel diisiince ve sorgulama yoluyla
trettigi bir bilimsel kuram. Dolayisiyla, ikisi de
okul tarafindan sunulan ancak birbiriyle uyusma-
yan bu bilgiler, 6grencileri bir zihin karisiklig1 ve
celiski icine sokuyordu. Simdiki miifredatla, bir
adim dahaileri gidilerek, bu ¢eliski, evrim kurami
basta olmak iizere, bilimsellik disarda birakilarak
ortadan kaldirmis oldu. Bir diger deyisle, bu miif-
redatla birlikte insan zihnini 6zgiirlestiren, degi-
sime ve gelismelere acik olan bilimsel anlayis dis-
lanmis oldu.

e Toplumdaki kiiltiirel cesitliligi dikkate almayan
bir miifredat
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- Yeni mifredat icerisinde ayrimci bir bakis acisi-
nin ve dilin benimsendigi dikkati ¢ekmektedir.
Miifredata yonelik ders kitaplarindaki metinlerde
cinsiyetler, inang sistemleri, yasam tarzlar ara-
sinda bir kiyaslamaya gidildigi, kimilerine hiye-
rarsik bir tstiinliik verilirken, kimi kimliklerin
dislandig goriilmektedir. Ornegin, bundan béyle
zorunlu ders olarak programa eklenecek olan
"Hazreti Muhammed’in Hayati dersindeki
“Evlilik” bashgi altinda “Erkekler gii¢ ve kuvvet yo-
niinden daha ileri oldugundan, ailenin sorumlu-
lugunu birinci derecede onlara ytiklemistir”; "Er-
kekler, kadinlar tizerinde onlarin ge¢imini sagla-
maktan dolay: bir iistlinltige sahiptirler” gibi cin-
siyet ayrimcilig1 iceren ifadeler yer aliyor. “Hz.
Muhammed'in Hayat1” ders kitabinda evlilige
iliskin 6neriler sunulurken, “Insan fitrati geregi
karsi cinsiyle birlikte yasamaya muhtagtir. Bunun
disindaki bir hayat insana saadet ve huzur
vermekten uzaktir” deniliyor. Ateist ve diger
dinlerden Kkisilerle evlilikler ise “kabul edilemez”
olarak tanimlaniyor.

e Bellidegeryargilarinidayatan bir miifredat

- Yeni miifredatla birlikte 6grencilere aktarilacak
degerler arasinda tevhid, iffet, cihad gibi kavram-
larin yer aldig1 dikkati cekmektedir. Egitim-Sen'in
(2017) raporunda da yer aldig1 gibi, egitim miifre-
datinin “dini” ve “milli” degerler cercevesinde
yeniden olusturulmasi yoniinde bir egilim soz
konusudur. Siyasal, bilimsel ve kiiltiirel alanlarin
her birine 6zgii degerlerin tanimlanmasi ve akta-
rilmasi olasiyken, yeni miifredatta, siklikla vurgu-
lanan “bireyci” degerlerin yanisira, belli bir inanci
ve mezhebi temel alan “dini” ve tek kimlik yak-
lasimi tizerinden “milli” degerlerin agirlikli oldu-
gu gorilmektedir. Degerler egitiminin, akilc te-
mellere dayali bir “deger bilgisi” ya da “deger
tartismas1” sunmak yerine, daha ¢cok tanimlanmis
sosyokiiltiirel deger ve normlar lizerinden deger
yargilarinin asilanmasina yonelik oldugu anlasil-
maktadir. Konu basliklarinda insan hak ve 6zgtir-
likkleri dogrudan yer almamakta, bunun yerine
geleneksel din, gelenek ve torelerin esasini olus-
turan “normlara” gonderme yapilmaktadir. Miif-
redatta icerilen bilgilerin ve dncelikli tutularak
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aktarilan degerlerin bu anlamda yanhlik icerdigi
dikkati cekmektir.

e Cocuk haklarini gézetmeyen, hatta haklarin
ihlaline zemin hazirlayan bir miifredat

Boyle bir egitim sistemi ve miifredatin, gerek cag-
das egitimin temel ilkeleri, gerekse ¢ocuklarin te-
mel psikososyal gereksinimleriile ters diistiigiinii
soylemek yanlis olmayacaktir. Peki, boyle bir
egitim anlayisi1 ve miifredatla birlikte psikososyal
gelisim siirecleri nasil etkilenir? Yeni miifredatin
psikososyal gelisim siirecleri acisindan yansima-
lar1neler olacaktir?

Psikososyal gelisim siireci, icerisinde birtakim te-
mel 6geleri barindirir. Bunlar; gliven duygusu,
kendini ve cevreyi kesfetmeye yonelik merak,
ozerklik, kimlik gelisimi, yaraticilik, yasama
dontiklik ve umut gibi ana unsurlardir. Bu unsur-
larin bazilar1 saglikli psikososyal gelisimin yap1
taslar1 ya da 6n-kosulu; bazilar1 da saglikh gelisi-
min sonuglary, iirtinleri, ortaya ¢ikardigi kazanim-
lardir. Bundan sonraki béliimde, bu boyutlarin
her biri, egitim anlayis1 ve yenilenen miifredat ile
iliskisi kurularak ele alinmaktadir.

Giiven duygusu

Temel giiven duygusu ¢ocugun, kendisine ve dis
diinyaya giivenebilme kapasitesini tanimlar. Gii-
ven duygusunun temeli cevreyle iliski icinde atilir
cocugun cevresi tarafindan énemsendigi, korun-
duguy, sevildigi, dikkate alindig1 yoniindeki algisi-
n1 temsil eder. Cocugun kendisini ¢evresi tarafin-
dan sevilen, korunmaya deger biri olarak algila-
masi, kendine olan gilivenini de besler. Boylece
cocuk karsilastig gii¢liiklerle basa cikabilecegine
inanarak, glivenli bir birey olarak yetisir (Eksi,
1990).

Sosyal cevrede siireklilik, aynilik olmadiginda, ya
da cevre ¢ocuk icin kestirilemez, 6ngoriilemez,
belirsizliklerle dolu oldugunda gliven duygusu
sarsilir. Cevreden aktarilan mesajlar ¢ok celisik,
karisik oldugunda yine giiven duygusu olumsuz
etkilenir (Eksi, 1990).

Stirekli degisen egitim sistemi ve bu sistem
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icindeki tutarsizliklar (6rnegin, pek ¢ok ¢cocuk ve
ailenin zaman ve emek yatirimi yaptig1 TEOG gibi
bir sinavin bir anda kaldirilmasi; iiniversiteye gi-
ris sinav sisteminin stirekli olarak degismesi; ¢o-
cugun ailesi tarafindan benimsenis ve bugiine ka-
dar o6gretilen degerler ve bilgilerle, okulda 6gre-
tilenlerin farklilasmasi, hatta catismasi vb.) cocuk
acisindan ¢evrenin giivenirligini azaltir. Kontrol
duygusunun kaybolmasi, kayginin artmasi ve
0grenilmis caresizligin gelismesine neden olur.

Temel giiven duygusu acisindan, cocugun cevresi
tarafindan korundugunu, korunmaya deger
bulundugunu bilmesinin 6nemli olduguna
deginilmisti. Cocuk haklarini hice sayan, érnegin,
¢ocuk yasta evliligi bir orf olarak sunarak,
normallestiren bir anlayis icerisinde ¢ocugun
kendini korunmus ve giivende hissetmesi
olanakli degildir. Yine aidiyet hissettigi ¢esitli top-
lumsal ya da bireysel kimlikler etiketlendiginde
ya da asagilandiginda, cocugun adil diinya inanci
(cevrenin adilligine olan inanci) sarsilir ve bu
kompartmanlastici, dislayici cevre icinde giiven-
de hissetmesi s6z konusu olamaz.

Merak duygusu

Merak duygusu, cocugun ya da gencin kendisini ve
cevreyi kesfetme siirecini baslatan temel atesleyi-
cidir. Saglikh gelisen bir cocukta merak duygusu,
arastirma ve cevreyi tanima giidiisti, kendini 6z-
glirce ifade edebilme becerisi, etkin hareket etme-
si, basarisizliklar ardindan g¢abucak toparlanip,
yeni seylere enerji ve cosku ile tekrar tekrar yakla-
sabilmesini olanakli kilar. Tersine, baskilayici,
engelleyici, suglayici ve utandirici gevresel tutum-
lar oldugu stirece, cocukta merak duygusu gelise-
mez. Asirl yasaklar, dogmalar, baskilar ¢ocukta
sucluluk duygusunun gelismesine neden olur.
Sucluluk duygusu, psikososyal gelisimin 6niinde-
ki en biliyiik engellerden biridir. Clinkii cocugun
hareketlerini kisitlar. Cevresi tarafindan cezalan-
dirilacagi ve cevresini huzursuz edecegi endise-
siyle, yalnizca kendisine sunulanla yetinir. Yeni
birseye girismekten, yeteneklerini kesfetmek ve
gelistirmekten, dogal hakki olan yasantilari iste-
mekten, kendini ifade etmekten kaginir. Boyle bir
cocugun kendi yatkinliklarini tanimasi, davranisa
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dokmesi ve bu yollarla kendini disavurmasi, be-
ceri ve yeteneklerinin gelismesi beklenemez. Bu-
na bagli olarak bir amag edinme ve amacta israrci
olma, basarmaktan zevk alma duygular da sag-
likl1 gelisemez (Eksi, 1990).

Bugiinkii gibi dogmatik ve dinsel 6geler lizerine
kurulmus bir egitim anlayisi igerisinde cocuk,
siklikla «glinah», «yasak», «ayip», «ceza» gibi
kavramlarla ve korkutmaya dayali yaklasimlarla
karsilasmaktadir. Cocugun merak ve ilgi alanlari,
«diinyevi zevkler» olarak kiiglimsenir.

Ayiplama, yasaklama, boyun egdirme ve bunlar
lizerinden kurulan otorite ¢ocukta korku,
sucluluk ve utang yaratir ve ortiik ya da acik bir
bicimde diismanca duygularin ortaya ¢ikmasina
neden olur. Bu durumda ¢ocuk boyun egme ve
baskaldirma istekleri arasinda ciddi bir ikilem
yasar. Sucluluk duygular1 agir bastiginda,
bagimsiz, 6zerk bir kisilik gelistirmesi giiclesir;
sinmis, tedirgin, edilgen ve giivensiz bir birey
olarak yetisir. Baskaldirma egilimi baskin ¢ik-
tiginda ise, ¢ocuk ¢evreyle uyumsuz davranislar
sergilemeye ve catismali iliskiler yasamaya
baslar. Her iki durumda da ruhsal gelisim engel-
lenir. Bu nedenle egitimin 6zgiir bir ortamda,
ozgurliik temelinde ytritiliiyor olmas1 énemli
bir kosuldur (Yoriikoglu, 1983).

Merak duygusu bilimsel diisiincenin de temelidir.
Bilimsel diisiince ve bilimsel yontem miifredat
dis1 birakildiginda, ¢ocuk ve gencglere merak
duygusunu giderecek alanlar da saglanamaz.
Merakin yerini, sunulani oldugu gibi kabul etme
alir ya da ¢ocugun dogasinda var olan bu merak
duygusu c¢ocuk tarafindan daha gizli ve riskli
alanlarda doyurulmaya ¢alisilir.

Ozerklik

Meraklar1 desteklenen, kendi karari ve istenci
dogrultusunda hareket etmesine olanak taninan
cocuklarda 6zerklik duygusu gelisir. Ozerklik
duygusunu Eksi (1990) su sekilde tanimlar:

“toplumla ¢atismaya diismemek ve baskalari icin
zarar verici olmamak kosuluyla, kisinin kendi ken-
disini y6netebimesi, kendi secimlerini yapabilmesi,
olaylar karsisinda diisiincelerini ifade edebilmesi,
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karar verirken baskalarindan bagimsiz davrana-
bilmesi ve gerektiginde kurallara uymayan seyleri
yapabilmesidir” (5.58).

Cocugun saghkli bir 6zerklik duygusuna sahip
olmasi igin, saglikli bir (temel) giiven duygusunun
gelismis olmasi gerekir. Yani, cocuk kendi secim-
lerini yaptiginda, kendi goriislerini ortaya koydu-
gunda, cevrenin kendisini psikolojik anlamada
terk etmeyeceginden, dislama-yacagindan ya da
cezalandirmayacagindan emin olmasi gerekir
(Eksi, 1990).

Yeni miifredatla birlikte, gencin belli kaliplarin di-
sinda kendini ifade etmesine izin verilmemesi,
secimlerinin Kisitlanmasi ya da reddedilmesi sz
konusudur. Bu tiir, 6zerkligin gelismesine izin ver-
meyen, engelleyici bag-lamlarda asir1 bagimly, asi-
r1boyu egen ya daisyankar bir kisilik gelisebilir.
Kimlik gelisimi

Ozellikle ergenlikte biiyiik 6nem kazanan kimlik
duygusu, benligi biitlinlestirme yetisinin kazanil-
masiyla iliskilidir. Gen¢ birey «Ben kimim
sorusu?»na yanit arar (Kroger, 2007). Bu soruya
acik yanitlar bulabilmesi, kendi kimligini taniya-
bilmesi ve kabullenmesi i¢in gereklidir (Eksi,
1990). Burada yine ii¢ temel stire¢ onemlidir:
Aidiyet duygusu, 6zdesim ve degerlerin gelisimi.

«Ben kimim? » sorusunun bir tamamlayicisi, bir
uzantisi da «ben nereye aitim?» sorusudur. Geng
birey icin kabul goérme, dahil olma, igerilme
oldukca 6nemlidir. Aidiyet duygusu, gencin bir
grupla gliven temelli bir baga ya da iliskiye sahip
oldugu algisini yansitir. Béylesi bir bag icinde
sevgi, saygl, onay ve destek gormek olumlu kimlik
duygusu ve anlam bulma ac¢isindan ¢ok 6nemlidir.
Kimlik, gencin kendini ait hissettigi grup i¢indeki
ortak degerler, normlar ve inanglar iizerine te-
mellenir. Aidiyet, kendini tanima stirecinin igeri-
sinde, kendini kesif yolculugunun icinde dogal
olarak gelismesi gereken bir olgudur. Oysaki, yeni
miifredatla genclere hangi gruba ait olmalar1 ge-
rektigi bir anlamda dikte ediliyor. Ustelik pek se-
cenek de sunulmadig dikkati ¢ekiyor. Ayrimcilik,
esitsizlik temalarinin yer aldig1 metinler iizerin-
den verilen mesajlarla aidiyetin hangi grupla
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oldugunda kabul gorecegi, hangi gruplarla
oldugunda reddedilecegi tanimlaniyor. Ayrica,
ailelerinden getirdikleri farkli degerler ve
anlayislar nedeniyle, okulda dayatilan degerler
sistemiyle 6zdesim kuramayacak, aidiyet gelis-
tiremeyecek ya da gelistirmeyi tercih etmeyecek
gengler icinse, bir yalmizlik, yalitilmislhk, yabanci-
lasma, anlam ve amag yitimi, zaman zaman da 6f-
ke duygulari s6z konusu olabilir.

Ozdesim, cocugun kendi kimligini bulusturacag
kisileri kendisine 6rnek olarak se¢cmesi ve onlara
benzeme, onlarin tutum ve davranislarini
icsellestirme cabasidir. Bu baglamda ¢ocugun
nasil bir kimlik ve kisilik gelistirecegi, amaclari ve
hedefleri, yasami icin temel alacagi degerlerin
belirlenmesinde 6zdesim modelleri dnemli yer
tutar. Cocugun 6zdesim siireci icinde okulda onu
egiten Kisilerle etkilesimi, aldig1 egitim ve miifre-
dat icinde kendisine sunulan rol modelleri, 6zde-
sim nesneleri ve bu rol modelleri yoluyla aktari-
lan degerler 6nem tasir.

Ozdesim siireciyle birlikte giden diger siirec ise,
dolayisiyla, degerlerin gelisimidir. Ozellikle er-
genlikten itibaren yeni degerler bulmak ve be-
nimsemek bilyiik 6nem tasimaktadir. Geng “yasa-
min anlami nedir?” sorusuna da bir yanit ara-
maktadir. Yasamin bir anlami ve amaci oldugunun
bilincine varmaya baslamasiyla birlikte; deger
yargilari gelistirir (Eksi, 1990).

Miifredat icinde hem ¢ocuklara sunulan rol
modelleri, hem de degisen degerler sistemini sim-
geleyen kavramlar (din ugruna savasan, iffetli,
temiz, erkegine itaat eden, diinyevilikten uzak
vb.) cocuk ve genclerin akilci, uygar, insancil,
baristan ve esitilikten yana bir deger sistemi ile
0zdesim kurabilmelerini ve bu degerleri kendi
yasamlarinda uygulayabilmelerini giiclestirir.
Ayrimcili81, siddeti ve ¢atisma yonelimini
koriikler nitelikteki degerlerin aktarilmasi;
psikososyal gelisi-min 6nemli bir boyutu olan
saglikli sosyal iliskilerin gelisimini ciddi bigimde
baltalama potansiyeli tasimaktadir.

Rol modeli olarak farkl alanlardaki biliminsan-
lari, sanatgilar, sporcular, disiintrlerin sunuldu-
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gu bir miifredatta, her cocugun kendi 6zellikleri,
yonelimleri dogrultusunda 6rnek alabilecegi, ic-
sellestirebilecegi bir takim figtirleri tanima ve bu
yolla kendini zenginlestirme olanag1 artacaktir.
Tanimladig1 tektip insan disinda, herhangi bir
renge, farkliliga, cesitlilige yer vermeyen yeni
miifredatin bu acidan da elestirisi yapilmalidir.

Kimlik duygusu ve degerlerden s6z ederken yeni
miifre-dati toplumsal kimlik duygusu a¢isindan
da ele almak gerekir. Su anki miifredat, bu lilkede
yasayan ailelerin bu zamana kadar tasidiklari bir
toplumsal kimlik varken, bu kimligi yok sayan,
toplumsal ge¢misi, top-lumun biiyiik bir kesimi
tarafindan benimsenen degerleri - bunlarin
basinda Cumhuriyet degerleri gelmektedir - ve
birikimi yok sayarak, dar bir bakis a¢isiyla bazi
olgu ve simgeleri 6ne cikaran yanl bir miifredat
olarak nitelendirilebilir. Bu 6ne ¢ikarilan olgular
ve simgeler giiniimiiz Tirkiye’sinde toplumun bii-
ylk kesiminde benimsenmediginden, bu durum
boyle bir mifredat programindan gegmek duru-
munda kalan ¢ocuklarda ve ailelerinde bir ikilem
verahatsizlia neden olmaktadir.

Toplumsal kimligi olusturan 6gelerin miifredat-
tan ¢ikarilmasi ya da siliklestirilmesi, yeni kusa-
gin bir anlamda kokstizlestirilemesine ya da kok-
lerinden uzaklastirilmasina yol agmaktadir. Kok-
lerini, ge¢misini, kendi toplumsal tarihini bilmek,
boylelikle gecmisle gelecek arasinda bir képrii
kurabilmek, ¢ocugun ya da gencin kendi kimligini
tanimlamasini, yonelim ve eylemlerini belirleme-
sini, bir gelecek algisi olusturmasini, kendini
gerceklestirmeye hizmet edecek amaglar ve he-
defler belirlemesini saglar. Ciinkii cocugun kendi
toplumsal ve bireysel tarihi, icinde bugiinkii kar-
silastigl durumlar1 yonetebilmesini, onlarla bas
edebilmesini saglayacak kaynaklar, deneyimler,
6grenmeler ve 6zdesim nesneleri barindirir. Co-
cugun simdiki yasami ve etkinlikleri, gegmisten
gelecege uzayan bu siireklilikicinde daha fazla an-
lam kazanir. Odiing alinmus, i¢i bos, zemini olma-
yan, disaridan enjekte edilmis amaglar ve hedef-
ler yerine, kendi kimligiyle biitiinlesen ve bu kim-
ligi besleyen amaglar edinmesi miimkiin olur.
Cocuk ve genclerin, simdiki egitim anlayis1 ve
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miifredatla egitilmesi, koklerini yeterince tani-
mayan, gecmisiyle bag kuramayan, dolayisiyla
biitiinlesmis bir kimlik duygusundan yoksun ve
amacsiz bir kusagin yetismesi riskini tasimak-
tadir.

Yaraticilik

Yaraticilik, bilinenlerden yola cikarak, alisilagel-
mis kaliplari diisiincelerle yogurup sorgulayarak,
alisimisin disindaki farkliliklari yakalayarak yeni
ve 6zglin bir liriin ortaya ¢ikarmaktir. Yaraticiligin
temelinde esneklik, 6zgilinliik ve akicilik vardir.
Yaraticilik, alternatifli diislinme ve problem
¢ozme gibi zihinsel siirecleri de icerir (Guilford,
1968).

Yaraticiligl giidiilenen cocuk ve gencler, hayal
giicii zengin, konulara, sorunlara farkli agilardan
yaklasabilen, mizah duygusu gelismis, yeni
durumlara uyum saglama ve giicliiklerle bas etme
becerisi yliksek bireyler olarak yetisirler. Dolayi-
siyla yaraticilik psikolojik dayanikliligi arttiran
koruyucu bir 6zelliktir.

Cocuk ruh saghigi hekimi Atalay Yoriikoglu
(1983), egitim siirecinin tireticilige ve yaraticiliga
yol acar nitelikte olmasi gerektigini su sozlerle
aktarmistir:

“Cocuk katilan, yasayan, yapan kisi olmaldir.... Bir
makina kullanmak, bir agag¢ dikip meyvasini
almak, bir siir yazmak, bir resim yapmak, bir miizik
pargasi bestelemek de iireticiliktir. Yeni bir diistince
liretmek de bir yaraticiliktir ve yeni bir makine
gelistirmek kadar degerli olabilir.... En iyi egitim en
yliksek oranda yaraticilik gelistiren egitimdir...
[Egitim] ancak gozleme, deneye ve yapmaya dayali
olursa yaraticiliga gétiirtir.... serbest tartisma
ortaminda, yani 6zgiirliik icinde, ... tartisma ile,
merak ederek, soru sorarak, kusku duyarak, aras-
tirarak, dgrendigini sinayarak yaraticilik gelisir”
(s.102-103).

Su anki sistemde oldugu gibi sorgulamaya yete-
rince olanak verilmeyen kosullarda egitim ger-
ceklesemez. Tek yonlii, didaktik bilgi aktarimi ile
yaraticiligin gelismesi olanakli degildir. Dogma-
lara dayanan egitim anlayisi, 6grencilerin yarati-
ciligini ketler, onlara kendilerine sunulanla
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yetinmeyi Ogretir; dolayisiyla bilginin kendi
kendini liretmesini engellenmis olur (Yoriikoglu,
1983).

Yaraticiliktan s6z ederken, miizik dersi mifre-
datinda yapilan degisiklige de deginmek gerekir.
Yeni miifredatla birlikte, birinci siniftan baslaya-
rak dini miizikler 6gretimi getirilmektedir.
Ogrencilere, ilkokul birinci siniftan itibaren
“ilahi”, yedinci sinifta ise “tekbir” ve “salat-1
immiye” 6gretilecegi bildiriliyor. Bununla birlikte
yeni miifredatta coksesli mizik egitimi yer al-
miyor. Arastirmalar, ¢oksesli miizigin, cocuklarin
zihinsel gelisimine 6nemli diizeyde katki
sagladigini ortaya koymaktadir (Miendlarzewska
ve Trost, 2013). Ancak bunun kadar 6nemli bir
baska konu ¢oksesli miizigin cagdas diisiince ile
olan iliskisidir. Coksesli miizik yenicag diisiince
biciminin miizige yansimasi olarak ortaya
¢ikmistir. Yenicag insani, dogay1 daha iyi
anlamaya calismis, insan ve doganin bir biitiiniin
parcalari oldugunu kavramis ve dogayla yeni bir
iliski bicimi gelistirmistir. Bu, karsilikli birbirini
besleyen bir iliskidir. “Coksesli miizik, bireyin
dogayla, tek'in biitiinle kurdugu bu yeni iliskinin
miizige yansimasidir” (Ipsiroglu, 1990, s. 160).
Cagdas egitimdeki amaclardan biri, bireyin
kendisini toplumun bir pargasi gibi hissederek,
ancak birey olma bilincini yitirmeksizin var
olabilmesine destek olmaktir. Bunu miizik
egitimine uyarladigimizda, ¢oksesli miizik
egitimi, her bir sesin biitiinilin bir pargasi oldugu
bilincinin uyanmasina katkida bulunur. Cocuk
kendi sesini, digerlerinin seslerinin de duyulma-
sina dikkat edecek sekilde ortama katar (Ipsir-
0glu, 1990). Ipsiroglu'na (1990) gére iletisimin ilk
kosulu baska seslere kulak verebilmektir ve tek
seslilik dinlemeyi 6grenmeyi geciktirir. Cok-
seslilik demokrasinin de en temel 6gelerinden
biridir. Cagdas egitimde, coksesli miizik egitimine
6zel bir yer vermenin onemi agiktir. Coksesli
miizik, miizik egitiminde dogru ve tutarli
kullanildig1 takdirde, bireysel a¢idan oldugu
kadar, toplumsal acidan da 6nemli etkiler ortaya
cikarma gilicline sahiptir (Hatipoglu, 2017). Biitiin
bunlar goz ontine alindiginda, mii-zik dersi
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miifredatindaki degisikligin 6grencileri hangi
onemli kazanimlardan alikoyacagi a¢ikcga
goriilmektedir.

Yasama déniikliik ve cosku

Cocukluk ve genclik, yasama doniikligiin
dolayisiyla coskunun egemen olmasi gereken
gelisimsel donemlerdir. Okuldan beklenen,
sagladig1 egitimle ¢ocuktaki bu coskulu 6zl
isleyip, basari ve yetkinlik duygusunu hissedecegi
alanlara aktarmasina, yasama doéniik amaclara
yoneltmesine destek olmaktir.

Miifredata bakildiginda metinlerde su tir ifadeler
goze carpmaktadir: “Diinyevi istekleri bir kenara
birakin ..”;“Birbirinizi tanima stirecinde goniil
eglendirmeyin ya da hosca vakit gecirmeyin” (Hz.
Muhammed'in Hayat1 Ders Kitabi “Evlilik” ve “Aile
Eslerin Gérevleri” Uniteleri). Ogiitlenen bu
sOzlerin alt metinleri okundugunda, genclere
coskularinizdan, heyecanlari-nizdan vazgecin
denildigi goriiliiyor. Yeni miifredat cocuk ve
genclere bir anlamda cosku ve heyecanla-rindan
vazgecmelerini Ogiitliiyor. Hatta daha da ileri
gidiyor. Genglere yasamlarinizdan vazgecin diyor.
Hangi yolla yapiyor bunu? Cihad gibi kavramlari
yerlestirerek; cocuklarin 6niine din ugruna
savasma, sehit olma gibi iilkiiler koyarak yapiyor.
Oysa ki okul, cocugu savas ve 6liime degil, yasama
hazirlama islevini yerine getirmesi gereken bir
kurumdur. Bir seyler ugruna 6lmek degil, bir
amag icin yasamaktir ¢ocuklara 6gretilmesi
gereken sey... Cocuk haklarini gozeten bir egitim
anlayisi da bunu gerektirir. Kendini dliime,
sehitlige hazirlayan, diinyevi isteklerinden
uzaklasan ¢ocugun, yasama gercek ve saglam
baglarla baglanmasini beklemek pek de gercekei
goziikmemektedir. Din ugruna 6lmeyi bir tlki
olarak benimseyen cocugun, yasama doniik
coskular: torpiilenir, yasama ve gelisime doniik
amag ve hedefler belirlemesi gii¢lesir.

Umut

Umut ¢ocugun ya da gencin, kisisel yasamindaki
olay ve durumlarla ilgili olumlu sonuglar ¢ikabile-
cegi olasiligina yonelik duygusal inanci olarak ta-
nimlanabilir. Ruh sagligi agisindan temel koruyu-
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cu etkenlerden bir tanesidir. Umudun gelismesi
icin de simdiye kadar sayilan tiim bu psikososyal
unsurlarin saglikli sekilde gelismis olmasi gerek-
mektedir. Bu egitim anlayisi ve miifredatin, yuka-
rida sayilan nedenlerle ¢ocuklarimizin umudunu
ellerinden alma tehlikesi tasidigi; beklentisiz, ka-
ramsar kusaklarin yetismesine neden olacagi
soylenebilir. Bir toplumun gelecegi acisindan
cosku, amag¢ ve umudunu kaybetmis bir genclik,
enistenmedik durumlardan biridir.

Sonug

Goriildiagu tizere, saglikli bir psikososyal gelisim
stireci, saglikli bir egitim siireciyle pek ¢ok
benzerlik ve kosutluk gostermektedir. Her iki
stire¢ acisindan da temel olan 6gelerin birbiriyle
nasil ortiisiip, birbirini nasil besledigi acik¢a
gorilmektedir.

Gengligin egitimi lizerine tartisirken, dncelikle
«nasil bir genglik» amaclandigl sorusuna yanit
verilmelidir (Sarag, 1986). Psikososyal gelisim
bireysel diizeyde bir siire¢ olmakla birlikte, bu
bireylerin olusturdugu kusagin nasil yetisecegini
de belirlediginden toplumsal diizeyde de olduk¢a
onemlidir. «Nasi1l bir geng¢lik?» sorusunun yaniti,
dogal olarak «Nasil bir toplum?» sorusuna da
yanit olusturmaktadir (Sarag, 1986). Su andaki
egitim sistemini ve miifredati belirleyenler, «nasil
bir genglik» sorusuna «dindar bir nesil» yanitini
vermektedirler (Cumhuriyet Gazetesi, 2012).
Peki gercekten bu tiir bir miifredatla uygulamaya
gecirilmeye calisilan bir egitim anlayisiyla
yetisecek olan kusagi tanimlamak tizere «dindar»
sozclgi yeterli kalmakta midir? Bu anlayisla
yetistirilen kusagin diger o6zelliklerinin neler
olacag1 ongoriilebilir? Kéklerinden kopuk;
kendini yeterince tanimayan, kimligi olusmamis;
amagsiz; sorgulayamayan, zihinsel kapasitesini
yeterince kullanamayan; edilgen; tektip, cesitlilik
ve renklilikten uzak; muhafazakar (degisime
kapali), normatif; baris ve insancillik gibi degerler
yerine, ayrimci bir bakis acisi benimsemis, siddet
egilimli; coskusuz ve umutsuz bir kusak...
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